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This paper shows that the developmental patterns used by children and
adolescents learning a second language are radicaly different. We
present a study on the acquisition process of the functional category
Agreement (Agr P) by a child learning Spanish as L1 and a child
learning Spanish as L2. These results are compared with those of two
adolescents learning Spanish as L2. Results show that the acquisition
process of agreement by child L1 is very similar to the process
followed by children learning Spanish as L2. In both cases, children
show distinct stages on their way to mastering agreement morphology,
linked to the acquisition of the functional category Agr P and the
setting of the pro-drop parameter. By contrast, the acquisition of
Agreement by adolescents does not show discrete stages and varies
significantly for the two subjects under study. We conclude that the two
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different developmental patterns for children and adolescents might be
due to different acquisition mechanisms. On the one hand, we speculate
that children are guided by the LAD and UG, while on the other,
adolescents seem to adopt mechanisms not strictly linguistic but related
to general learning processes, such as problem-solving. Therefore, we
conclude that age factors affect the acquisition process of a 'secon.d
language, leading learners to experience increasing difficulty in their
learning task.

CONSIDERACIONES PREVIAS

Con ¢l desarrollo de principios y pardmetros que se presenta en
Chomsky (1981) se pretende dar respuesta a lo que se ha llamado
el problema l6gico en la adquisicién del lenguaje, que se pi'antea el
porqué los humanos adquieren su lengua a partir de un conjunto ’de
datos presentados sin sistematicidad y teniendo en cuenta, ademas,
que esto se produce a una edad muy temprana.

El modelo reconoce la existencia de una dotacién innata por la
que el nifio sabe qué es y como es, a grandes rasgos, una lengua
natural. La dotacion innata se plasma en la existencia de unos
principios generales que respetan todas las lenguas y de unos
parametros con valores normalmente binarios (+,-) abiertos que
tendran que fijarse en el proceso de adquisicion, de tal modo que
las variaciones paramétricas darén lugar a las diferencias entre las
lenguas. De esta manera, cuando el nifio adquiere su lepgua
materna, realiza dos importantes tareas guiadas por los principios
de la GU (Gramatica Universal), la primera consiste en fijar los
parametros que corresponden a dicha lengua, a la luz de los datos y
la segunda en adquirir el léxico, teniendo en cuenta que esta
adquisicion no consiste solo en conocer la seménﬂca de las
palabras sino también su comportamiento sintictico: su c'orre.c’ta
categorizacion, sus marcos de subcategorizacion y su part1c1pa<:10r}
en reglas idiosincrasicas, especificas de la lengua que esta
adquiriendo.
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Esta teorfa de los principios y pardmetros, que configura la
GU, es comunmente aceptada por los investigadores que trabajan
en ¢l campo de la adquisicion de L1, dentro del modelo innatista.
Sin embargo, este acuerdo generalizado que encontramos en la L1
se convierte en una fuerte controversia en lo que se refiere ala L2,

Mientras en la L1 encontramos unos resultados inequivocos, ya
que todos los nifios alcanzan una competencia ideal en su lengua
materna vy los procesos que todos ellos siguen en las diferentes
lenguas es muy similar, en la L2 los resultados son muy diferentes
y parecen apuntar mas a otro tipo de mecanismos de adquisicion.

En los procesos de adquisicion de 1.1 el éxito es indiscutible y
generalizado, pero lo que en L1 es norma se convierte en
excepcién cuando pasamos a la L2. Los procesos de adquisicion de
L2 se caracterizan por presentar una gama de posibilidades que
irfan desde la utilizacion de unos meros recursos comunicativos
hasta los casos, no menos asombrosos, en los que el aprendiz llega
a presentar una competencia casi nativa. Entre estas situaciones
extremas encontramos todo un conjunto de alternativas intermedias
que caracterizan las interlenguas (Selinker, 1972) y que presentan
frecuentemente casos de fosilizacion y fuerte permeabilidad.’

Por otra parte, estas diferencias en el éxito alcanzado parecen
estar fuertemente vinculadas a la edad en la que los aprendices
empiezan a estar en contacto con la L2, de tal manera que, en
edades muy tempranas, las posibilidades de éxito estan
practicamente garantizadas, mientras que, a medida que el aprendiz
avanza en edad, el llegar a una competencia nativa se hace cada
vez mas dificil.

Ante este panorama, los investigadores en el campo de la L2 se
dividen en dos grandes grupos: los que, a pesar de todo, defienden
el libre acceso a la GU y los que niegan dicho acceso.

En el primer grupo encontramos una seric de investigadores,
como Flynn (1987), Flynn y Manuel (1991), Epstein, Flynn y
Martohardjono (1995), que consideran que el estadio inicial del
que parten los aprendices de L1 y L2 es basicamente el mismo, la



6 Spanish Applied Linguistics

GU; mientras que oOtros como White (1989, 1991), White y
Genesse (1996), Schwartz y Sprouse (1994, 1996) consideran que
el estadio inicial de la L2 coincide con el estadio final de la L1
(Hipétesis de la Transferencia Plena).

Frente a éstos se encuentran los investigadores que rechazan
este acceso (Clahsen & Muysken, 1986; Schachter, 1988, Bley-
Vroman, 1989; Meisel, 1991; Johnson & Newport, 1991).

El primer grupo de investigadores entiende que el proceso de
adquisicién de una L2 es un proceso creativo basicamente similar
al de la L1 y rechazan, por tanto, la existencia de un periodo critico
que bloquee el acceso a la GU, y sc ven obligados a minimizar el
problema en lo que se refiere a la falta de éxito y las variedades
individuales (Flynn & Manuel, 1991) y a buscar otras razones que
den cuenta de esta falta de éxito, tales como la falta de motivacién
o la dificultad que conllevaria ¢l refijar parametros ya fijados
previamente en la L1 (White, 1989, 1991; White & Genesse, 1996;

Schwartz & Sprouse, 1994).

El segundo grupo mantiene que la GU no esta disponible,
aunque en la medida en que todos los individuos que se enfrentan a
la L2 tienen ya una L1, podemos entender que tienen una
plasmacion concreta de lo que es una lengua natural sujeta a los
principios de la GU. En este sentido, su conocimiento lingiiistico
previo, unido a mecanismos generales de resolucién de problemas,
y a estrategias adquisicionales , conduciria al aprendizaje de una
2. Asi pues, este grupo entiende que, mientras la L1 se adquiere,

la 1.2 se aprende.

Una tercera postura estaria reflejada en aquellos investigadores
que plantean que, si bien con respecto a algunos principios de la
gramatica, el adulto parece tencr las mismas intuiciones que el
nifio que adquiere su lengua maicrna, en otros se aprecian claras
diferencias que se evidencian en procesos muy distintos a la hora
de abordar el analisis de los datos. En este sentido Hilles (1991) y
Felix (1991) proponen que el estudio deberia ir mas que
encaminado a decidir si GU si o GU no, a sefialar en qué
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cuestiones coinciden los aprendices de L1 y 1.2 y en qué cuestiones
se diferencian.

En esta misma linea y, en nuestra opinidn, mas cerca de las
propuestas del segundo grupo antes presentado, podriamos
enmarcar el modelo de adquisicion propuesto por Liceras (1996)
en el que plantea que, mientras los nifios que adquieren su Lf
utilizan la GU unida a una serie de mecanismos de aprendizaje de
domiqio especifico de primer nivel, los aprendices de [.2 utilizan el
conocimiento lingiiistico previo unido a procedimientos de
dominio especifico de segundo nivel y a sistemas de resolucion de
prob}emas. Estas diferencias llevarian al adulto a reestructurar
porciones de las representaciones lingiiisticas con que cuenta
(tinkering o bricolage), en lugar de refijar parametros.

El presente trabajo sigue estas tltimas propuestas de esclarecer
las diferencias y semejanzas que se dan en los procesos de
a(.ilquisici(’)n entre la L1 y la L2, y, dentro de esta ultima, las
diferencias que encontramos segun las distintas edades de los
aprendices. Con este objetivo presentamos unos hechos empiricos
que acreditan una idea fundamental:

_ La diversidad en los procesos de adquisicion no se centra en
diferencias en la adquisicion L1-L.2, sino en la distinta manera en
que abordan el analisis de los datos los nifios, por un lado y los
adolescentes y adultos, por otro, de tal forma que la edad aparece
como factor determinante.

SUJETOS Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

. qu datos que aqui presentamos forman parte de una
Investigacion financiada por el CIDE (Centro de Investigacion y
Documentacion Educativa) en la que se aborda el estudio
longitudinal de siete sujetos que adquieren el espaiiol como L2: En
este trabajo analizamos la concordancia de persona en tres de ellos:
un nifio marroqui de 4 afios, llamado Adil; una nifia de 9 afios,
ll.amada Madelin, de padres iranies, aunque ha nacido y vivido
siempre en Suecia y es bilingiie de persa y sueco, habiendo
adquirido el sueco en la guarderia, a la que acudia regularmente
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desde que tenia un afio de edad; una joven china de 15 afios,
llamada Chu Miau. Todos estos datos los comparamos con los de
un nifio, llamado Magin, que adquiere el espafiol como L1y cuyo
estudio longitudinal (registrado entre los 19 y los 30 meses) s¢
presenta en Aguirre, 1995.

En los tres sujetos estudiados se realizaron grabaciones
quincenales de alrededor de veinte minutos de duracion durante un
periodo de 15 meses. Estas grabaciones fueron recogidas en cintas
de audio y transcritas posteriormente.

Los tres sujetos: el nifio de 4 afios, la nifia de 9 y la joven de 15
llevan aproximadamente un mes cn Espafia, cuando comienzan las
grabaciones. Acuden aqui con sus padres que vienen como
emigrantes para trabajar y son escolarizados en colegios publicos
de Madrid, expuestos con exclusividad al espafiol. Madelin y Chu
Miau reciben una clase de apoyo de espafiol de dos horas
semanales. El proceso de adquisicion es completamente natural (sl
exceptuamos esta pequefa clase de apoyo en el caso de los dos
sujetos mayores), ya que estan en el aula con nifios espafioles,
desde el primer momento, ¥ la exposicion a los datos del espafiol
es la misma para los tres sujetos, puesto que todos ellos
permanecen las mismas horas en el centro escolar (25 horas
semanales) expuestos a los datos del espaiiol y cuando dejan el
colegio vuelven a hablar su lengua materna en casa.

A continuacion presentamos un cuadro en el que se recogen las
caracteristicas mas relevantes en nuestros sujetos.

LaGUenla adquisicién de L2

Tabla 1. Caracteristicas mas relevantes en los sujetos.

Sujeto Edad Pais de L1 Exposicion Tiempo N’entre- Clases

origen diaria a la de vistas de
L2 grabacion apoyo
. I e
Adil ~4 Marruecos Arabe de 5 horas 14 meses 18 nni;z
‘ afios Marruecos
Madelin 9 Suecia Persa 5 horas 14 meses 15 {
afios Sueco N

Chu 15 China Chino Shoras 14 meses 13

Miau afios i}

ESTUDIO COMPARATIVO EN LA ADQUISICION DE LA
CONCORDANCIA

Sllg_ulendo a Chomsky (1992), entendemos la flexién, en la
gram’atlca adulta, como un grupo de categorias que tie;mn en
comin el que sus nucleos se unan entre si, y con el verbo (V)
forman’do complejas estructuras de adjuncién. En castellano se;
formarl:cl el complejo (V,T,CONC) resultante de adjuntar a la
categoria léxica V las categorfas funcionales de tiempo (T) y
concordan'cia (CONC). Estas categorias funcionales son necesarias
para la asignacién de caso al sujeto y para su identificacidén y se
presentan segun el siguiente esquema (Figura 1):
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Figura 1. Categorias funcionales.

LA ADQUISICION DE CONCORDANCIA EN ESPANOL L1

En esta presentacion mostramos los datos de Magin, un
nifio cuyo proceso de adquisicion de L1 se recoge en un estudio
longitudinal presentado en Aguirre, 1995.

rdancia. 1.os primeros SV del nifio tendrian la

e en ellos coincidirian la proyeccion semantica
as como lo hace Abney (1987).

Etapa preconco
particularidad de qu

intacti tendiendo €st
y sintdctica del V, en as cc ‘
Con esto queremos decir que el nifio s6lo es capaz de proyectar el

V hasta el nudo méaximo SV porque las categorias funciongles que
integran la flexion (CONC, T...) probablemente no han sido aun

adquiridas.

s en ¢l caso de Magin)
n la fijacion
[la no estan

En esta etapa previa (hasta los 20 mese
el nifio no ha abordado aun los datos que desencadena
de la categoria CONC y los verbos que aparecen €n ¢
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desprovistos de flexion, porque, como todos sabemos, esto es
imposible en nuestra lengua, pero no encontramos en ellos
oposicion de formas. Esto es, cada verbo que aparece lo hace en
una sola forma verbal: unas veces el infinitivo, otras el imperativo,
otras la tercera persona del singular y otras la primera. La
consecuencia de esto es la abundancia de errores que se producen
en las primeras grabaciones (las que se realizan a los 19 y 20
meses). En el grafico (Figura 2) que presentamos al final de este
apartado podemos ver como en estos primeros meses ¢l porcentaje
de errores es de entre un 40% y un 45%.

El nifio necesita aprender las propiedades idiosincraticas de
cada elemento 1éxico asociado a la flexién, es decir, necesita
conocer la morfologia verbal de su lengua. La comprension basica
de esa morfologia le indicard el tipo de lengua con el que se
enfrenta. lLa constatacion, por parte del aprendiz, del tipo de
morfologia flexiva de que hace uso su lengua materna tendrd
importantes consecuencias en el ritmo que éste impondra a la
adquisicion de las marcas flexivas de las categorias funcionales
asociadas a la flexion. Una morfologia verbal rica hace patente la
presencia de Ty CONC, obligando al V a adjuntarse a ellas en la
sintaxis abierta y evidenciando siempre los rasgos de CONC, hasta
tal punto que estos rasgos son capaces de identificar el sujeto y
permiten, asi, que existan sujetos nulos. Una vez que el nifio
verifica que se encuentra ante una lengua de este tipo, ese
conocimiento innato que llamamos GU, y que guia sus pasos, le
indica que el aprendizaje de la morfologia flexiva es algo
“fundamental,” que necesita para seguir construyendo [a estructura
de su lengua y se aplica a ello con sorprendente eficacia. Esta
confirmacion no se produce en lenguas con una morfologia verbal
pobre y la consecuencia, aparentemente paradogica, es que en las
lenguas con una morfologia verbal muy escasa los nifios retrasan
considerablemente los procesos de adquisicion de la morfologia
verbal (Radford, 1990).

Primera etapa en la adquisicion de concordancia. Cuando ¢l nifio
esta todavia en la etapa de dos palabras (a los 21 meses, en el caso
de Magin) empezamos a encontrar indicios de que comienza a
analizar la flexiéon como categoria gramatical independiente que se
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asocia al V para aportarle nuevos matices de significado, ya que
empiezan a aparecer diferentes formas flexivas que marcan la
persona gramatical en un mismo V y el porcentaje de errores
desciende bruscamente.

La primera oposicion de formas que se marca es la que se
establece entre la 17 - 3% del singular, ejemplificada en:

(1) (@  Quiero el ampo. (Magin, 21,15)°
(b) Ia nena quere. (Magin 21,27)

Esta es la Unica oposicion de formas verdaderamente
productiva que s da en esta ctapa, ya que las apariciones
relativamente numerosas de la 3* persona del plural que aparecen
en el grafico son todas ellas debidas a formulas inanalizadas del
tipo de no tan 0 se van, destinadas a sefialar la ausencia de algo y
utilizadas de forma indistinta, tanto para el singular como para el
plural. Muchos de los errores que aparecen en csta etapa se deben
precisamente a la generalizacion de estas formas inanalizadas.

En esta etapa, ¢l nifio, al igual que ¢l adulto, marca la persona
del sujeto gracias a la flexién verbal y es necesario, por tanto, qu¢
la categoria funcional CONC esté adquirida para que pueda cotejar
sus rasgos y colocar un clemento pronominal vacio “pro” en la
posicion de sujeto, que esté legitimado ¢ identificado por CONC.
Los datos del habla de Magin muestran que la utilizacion que el
nifio hace de la 17 persona del singular es productiva y esta
vinculada a las acciones realizadas por ¢l mismo, asi como a sus
deseos, sentimientos y capacidades.

Este argumento vendria apoyado por el hecho de que el nimero
de errores desciende vertiginosamente pasando de un 44% a los 20
meses (si bien no es del todo exacto llamarles errores puesto que
todavia no hay oposicion de formas) a s6lo un 13% a los 21 meses.

Segunda etapa en la adquisicion de concordancia. Esta segunda
etapa estd caracterizada por la utilizacion productiva de la 2°
persona del singular, que parecc actuar como desencadenante’ y de
la 1 y 3* del plural. De esta mancra quedaria practicamente
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co_rr.lpleFo todo el paradigma. Algunos ejemplos de estas
utilizaciones son los siguientes:

(2) (a) Tonto. Eres tonto. (Magin, 23,0)
(b)  Nos vamos con Clara. (Magin, 23,26)
(c) Son mio. (Magin 23,26)

Esta etapa se sitia en Magin en torno a los 23 meses y, como
p\’lede verse en el grafico que presentamos a continuaci(’)n el
numero de errores continua descendiendo hasta situarse en sélé un
10%. I?e tal manera que podemos concluir que el nifio pasa de una
ausencia de CONCORDANCIA a una utilizacion casi sin errores
(en la grafica que presentamos, sefialamos en el eje de las x la edad
en meses y en el eje de las y, a la izquierda, el nimero de
emisiones y a la derecha, el porcentaje de error).

Magin:

30
0 100%
200 80%
60%
100 40%
20%
0%

6\

= F.correctas Il F.Erroneas —e— Por.error

Figura 2. Emisiones y concordancia usando verbos en presente.

Ep resumen, entendemos que, en el caso del espaﬁdl. el nifio
adquiere la categoria funcional CONC a través del aprendizaje de
la morfolog.ia flexiva y que al mismo tiempo la constatacion de que
su lengua tiene una rica morfologia verbal capaz de identificar al
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sujeto, le lleva a aprender dicha morfologia de una forma
sorprendentemente rapida y eficaz.

LA ADQUISICION DE CONCORDANCIA EN ESPANOL L2
POR NINOS

En el caso de Adil, el nifio marroqui de 4 afios sujeto a estudio,
encontramos un proceso claramente coincidente con el presentado
anteriormente en la adquisicion de L1

Adil pasa por una etapa silenciosa, que dura aproximadamente
seis meses. En este periodo su produccion sc reduce a la repeticion
de palabras y los verbos que aparecen son muy escasos ¥y
corresponden a repeticiones inmediatas de verbos oidos al

entrevistador.

INVESTIGADOR: ;No sabes qué hacen? Bailan. ;Qué
hacen?
ADIL: Bailan.

En el mes de febrero, tras casi seis meses de estancia, se¢
produce la primera utilizacion autonoma de la concordancia de
persona, que presentamos en el siguiente ejemplo:

INVESTIGADOR: ;Qué ves en el dibujo?
ADIL: Veo un tigre.

Etapa de adquisicion de concordancia. A partir de este momento,
Adil, al igual que Magin, parece descubrir la categoria funcional
CONC, como categotfa independiente que se adjunta al V y que
permite identificar y legitimar al sujeto nulo pro. Esta constatacion
le llevara a aprender la flexion verbal de una forma fan

sorprendentementc rapida y eficaz como en el caso de Magin.

En un primer momento aparecc sobre todo la primera persona
frente a la tercera y posteriormente (en el mes de abril) ya se ven
aparecer, de forma significativa, la segunda del singular y la
primera y tercera del plural. Si bien el tipo de entrevistas nos lleva
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a encontrar una gran abundancia de la 3" persona, sobre todo de
singular, las apariciones de 1* y 2* son suficientes para corroborar
que los paradigmas estan adquiridos.

Como vemos, el proceso de los dos nifios es coincidente. En
ambgs encontramos una etapa claramente preconcordancia
seguida de otra de adquisicion. En el caso de Adil, en esta primera
etapa,- sus producciones se reducen a repeticiones de palabras
especialmente nombres; por eso, los escasos verbos qué
encontramos son repeticiones de verbos oidos al entrevistador y en
el caso de Magin sélo se dan formas sin analizar, fijadas en una
sgla persona para cada verbo. Todo parece indicar, en ambos
nifios, que la concordancia no esta aun adquirida. Pero donde
resulta mas sorprendente esta coincidencia es en la escasez de
errores que se producen en los dos nifios, una vez que se cruza la
barrera de la adquisicion de la categoria funcional CONC y que
pueden ser, por tanto, considerados errores de produccion.

Si nos fijamos en la grafica que presentamos a continuacion y
que muestra la evolucién de los errores, podemos ver que en Adil
(Figura 3) son casi inexistentes. Los primeros seis meses (de
octubre a febrero) no hay errores porque atin no hay produccion;
pero, cuando ésta empieza a darse y hay un numero importante de;
verbos conjugados, apenas encontramos errores, en torno a un 10%
entre los meses de enero a abril, para pasar a desaparecer
completamente, a partir de mayo.
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N° emisiones

O102N1N2 D E1 E2 FMIM2ZAIAZMyJ1 J2 O N D

7 F.comectas Il F.Erroneas —— % error

O=octubre, N=noviembre, D=diciembre, E=enero, F=febrero, M=marzo,
A=abril, My=mayo, J=junio.

Figura 3. Emisiones y concordancia usando verbos en presente

(AdiD).

Algo parecido sucedia en Magir  en qu’ien la etapa
preconcordancia situada en sus 19 y 20 meses venia rnarciada por
una gran abundancia de errores (40-45%) que se reducian
stbitamente a s6lo un 10-15% a los 21 meses, ‘

LA ADQUISICION DE CONCORDANCIA EN ESPANOL L2
POR ADOLESCENTES

A continuacién pasamos a presentar el proceso que sigpe
Madelin, la nifia irani de 9 afios, en relacidn con la concordgnm}a.
En primer lugar, cabe destacar que no encontramos en i:llell: _mnguz
tipo de periodo silencioso, como pu;de opservarse en la Figura
(de Madelin) que presentamos a continuacion.

La GU en la adquisicién de L2
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- 100%

Q N

g - 80%

@ 60%

E 40%

e

z 20%
- 0%
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F.correctas Il F.Erroneas —4— % error

O=octubre, N=noviembre, D=diciembre, E=enero, F=febrero, M=marzo,
A=abril, My=mayo, J=junio.

Figura 4. Emisiones y concordancia usando verbos en presente
(Madelin).

Desde la segunda entrevista, que se produce en el mes de
noviembre, cuando lleva dos meses en Espafia, encontramos una
utilizacién razonable de verbos conjugades, aunque una parte
importante de ellos no estan utilizados en la forma correcta, en este
momento el nimero de errores se sitiia en torno a un 40-45%.

Durante los meses siguientes: diciembre, enero, febrero y
marzo encontramos una utilizacion creciente de formas verbales en
la que la tonica general son los frecuentes errores (entre un 20 y un
30%) en lo que a la concordancia de persona se refiere.

El nimero de errores empieza a decrecer en abril y continta
decreciendo en mayo, situdndose ya por debajo del 10%, para
pasar, en el mes de junio, a ser casi inexistentes (menos de un 5%),
de tal manera que podriamos considerar que en este momento la

morfologia verbal asociada a la CONC parece estar finalmente
adquirida. ‘

En Chu-Miau (Figura 5), la joven china de 15 afios,
encontramos un panorama bastante desolador, en lo que respecta a
la adquisicion de la Conc y su morfologia asociada. A
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continuacién presentamos el grafico correspondiente 2 su
evolucidn.

100%
80%
60%
40%
20%
0%

N° de emisiones
o B &8 8

O=octubre, N=noviembre, D=diciembre, E=enero, F=febrero, M=marzo,
A=abril, My=mayo, J=junio.

Figura 5. Emisiones y concordancia usando verbos en presente
(Chu Miau).

Al igual que sucedia en Madelin, tampoco en ella e_ncop?ramos
ningtn tipo de periodo silencioso, aunque su produccién sea
bastante escasa, reduciéndose en los ftres aneros meses a
formulas aprendidas memoristicamente. -A partir del mes de e;ero
empieza a haber una produccion creciente fie formas vetb es,
aumentando progresivamente el vocabulario de \{eros. }Slm
embargo, €l numero de errores que S€ produce es altisimo y hay
que esperar a que¢ transcurra un afio entero pilra ’encontrar .una
evolucion descendente en el numero de errores. Sélo tras quince
meses de exposicién a los datos, la joven china logra situarse en
niveles de error inferiores al 10%.

CONSIDERACIONES GENERALES

En la adquisicion de una L2 por parte del nifio, al igual que
sucedia en la adquisicion de la L1, encontramos dos .et.ap’as
claramente diferenciadas que vienen marcadas por la adquisicion
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de la categoria funcional CONC vy el rapido aprendizaje de las
desinencias morfologicas que marcan la persona. En la adquisicion
de la preadolescente y la joven no encontramos estas etapas
claramente diferenciadas, sino mas bien un continuum en el que la
produccion de verbos aumenta con el tiempo y la comisién de
errores se mantiene, en un principio (cinco meses, en el caso de
Madelin y 12, en el caso de Chu Miau) para después descender
progresivamente hasta situarse, finalmente, en unos niveles que
podemos, ya, considerar errores de produccién que no reflejan la
falta de adquisicion de la categoria.

Por tanto, la uniformidad de procesos que veiamos en los nifios
no se extiende a estas dos informantes. El tnico punto coincidente
es el que se plasma en la ausencia de un momento claro de fijacion
de la concordancia. Es decir, no s¢ da en ellas, como sucedia en los
nifios, un aprendizaje de las formas flexivas por “saltos” que
indican que se estd produciendo una reordenacién del sistema.
Dicha reordenacion viene marcada por la adquisicion de la
categorfa funcional CONC y ésta desencadena la shbita
adquisicién de la morfologia flexiva. Pensamos, por tanto, que una
explicacién a estas diferencias en los procesos de nifios frente a
adolescentes y jovenes es que, mientras en el caso de los nifios,
tanto en L1 como en L2, se produce un momento claro de
adquisicién de CONC y, posiblemente, una fijacién paramétrica (la
del parametro pro-drop)’ que explica el tipo de proceso antes
sefialado, en el caso de las adolescentes no hay evidencias en lo
que se refiere a un momento claro de adquisicion de CONC y de
fijacién del parametro, v si la categoria funcional CONC se
adquiere y el parametro se fija, ni lo uno ni lo otro ayuda al
aprendizaje de la morfologia flexiva.’

Otra explicacion, complementaria de la primera, esta
relacionada con la Teoria de la X°. En Aguirre (1995) se postulaba
que este principio general de estructura sintagmatica, presente en
todas las lenguas y reflejado en la figura 1 (pag 5), estaba
internalizado en la mente del nifio; de tal manera que, gracias a
este principio, el nifio sabia previamente que en todas las lenguas
hay categorias léxicas y categorias funcionales y que las categorias
funcionales dominan a las Iéxicas. Pero, al mismo tiempo sabia,
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también innatamente, como construir este esquema. De tal manera
que podriamos decir que este principio de la Teoria vendria con
una especie de instrucciones de uso en las que se especificaria que
dicho esquema no podia abordarse globalmente, en su totalidad,
desde el inicio, sino que debia procederse construyéndolo
progresivamente desde abajo hacia arriba ocupando primero las
categorias inferiores en el esquema, esto es las léxicas, para
después continuar con las situadas en los niveles superiores, €sto €3

las funcionales.

Si esto es asi, la consecuencia inmediata es que el nifio realiza
una seleccion en los datos que le lleva a fijarse solo en aquellas
categotias que necesita en cada momento para ir construyendo su
esquema, siendo esta seleccion la explicacion de la falta de errores.

En este sentido, primero apareceria el V desnudo de Flex (la
flexion que encontramos €s una especie de flexion fantasma, sin
analizar) y una vez que la adquisicién de éste se ha producido
comenzaria la adquisicion de CONC marcada por la utilizacion de
formas concordadas.

Sin embargo, tanto en la preadolescente de nueve afios como
en la joven china de 15, ¢l esquema de la X' parece abordarse en
su totalidad desde el principio. En el caso de la joven china
podriamos esperar que esta categoria funcional no estuviese
presente en un principio, debido a que el chino carece de ella, pero
en torno al quinto mes de exposicion a los datos crece
considerablemente el nimero de verbos utilizados y en ellos se dan
claras oposiciones de formas y fendémenos de autocorreccion que
indican que la joven ¢s “consciente” del fenomeno de la
concordancia. Sin embargo, la aparicion de las distintas formas
verbales esta plagada de errores que no disminuyen en el periodo
sujeto a estudio.

En el caso de la nifia iranf de 9 afios, €8 evidente que conoce
ese esquema, puesto que forma parte del sistema de principios y lo
ha adquirido ya, no solo en una lengua, sino en dos (recordemos
que es una nifia bilinglie de persa y sueco); pero parece incapaz de
abordar su adquisicion de forma progresiva y la consecuencia
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1n.rflediata es que no realiza una seleccidon en el input que recibe
ﬁJaanse solo en aquellos datos que le son necesarios para i;
adquiriendo las distintas categorias. Esto explicara que las distintas
formas verbales que reflejan la concordancia de persona aparezcan
desdej el principio (cuando apenas lleva dos meses en Espafia)

también el alto ntmero de errores que se produce en ellas. ’

Pensamos que estos procesos que se dan entre los nifios y los
adolejsge_ntes son el reflejo de la utilizacion de distintos sistemas de
adqu;smo’n. En el caso de estos tres sujetos estudiados no podemos
acudir a t?xp]icaciones de diferente motivaciéon o nimero de horas
de exp.oswlén a los datos o calidad del inpui, puesto que todos
ellos tienen el mismo tipo de input y las mismas necesidades
comunicativas (recordemos que todos los sujetos estdn
es’colarlzados en colegios publicos de Madrid, asistiendo al mismo
numero de horas de clase y cuando las clases terminan todos ellos
vuelven a casa y alli contintian hablando su lengua materna).

l?arece' pues evidente, dada la coincidencia de factores
medioambientales que sefialamos, que estas diferencias en los
procesos de adquisicion no estan causadas por circunstancias
externas al sujeto, sino por cambios internos relacionados con el

dispositi S, .
d 185(()}511}.1% de adquisicion de las lenguas (DAL) v el tipo de acceso

Pensamos que el problema no radica en que tengan ya asumida
una estructura para su L1 y tengan que partir necesariamente de
esta estructura prefijada para la 1.2, actuando ésta, en muchos
casos, como una rémora en la nucva adquisicion. Por una parte
vemos que el nifio de 4 afios parte con un conocimiento previo dé
su L’I, con un sistema de concordancia muy desarrollado.
Podriamos suponer, en un principio, que esta identidad en las
lenguas con respecto al sistema de concordancias en el V ayudaria
0, en cualquier caso, no dificultarfa el proceso de adquisicion y
como 'hemos venido sefialando, esto es asi; ya que en Adil le:
adquisicion de la concordancia en el V es, si cabe, mas rapida y
desprovista de errores que en Magin. ’ d
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Sin embargo, en el caso de la preadolescente irani, partiendo
ésta de una situacion similar, puesto que el persa es también una
lengua con un sistema de concordancia muy parecido al del
espafiol, no encontramos en ella una identidad en los procesos. Su
proceso, aunque también exitoso, es mas largo, carece de periodo
silencioso y aparece plagado de errores durante una larga etapa.

En este sentido podemos decir que nuestros datos contradicen
las propuestas de White (1989, 1991) y la Hipotesis del Acceso
Total / Transferencia Plena de Schwartz y Sprouse (1994, 1996),
presentadas en ¢l capitulo de Consideraciones Previas, que parte
de la idea de que el punto de partida de la L2 es siempre la L1y
ésta es la razon que explica las diferencias y dificultades entre la
adquisicion de la L1 y la 1.2. En nuestros datos vemos cOmo
partiendo ambos sujetos con unas caracteristicas muy similares de
L1, en lo que a este punto concreto se refiere, no encontramos en
ellos una coincidencia en los procesos. Mientras Adil se comporta
basicamente como los nifios que adquieren espafiol como lengua
materna, la preadolescente sigue un proceso diferente.

Por otra parte, en el caso de la joven china se parte de una L1
que carece de categorias funcionales asociadas al V que se plasmen
en una morfologia de CONC y por tanto este sujeto no podra
transferir de su L1, en lo que a este punto respecta, y por este
hecho, unido a su mayor edad, su proceso de adquisicion resulta
todavia mucho mas costoso.

No estamos negando que en la adquisicion de segundas lenguas
existan fenémenos de transferencia. Lo que decimos e€s que eslos
fenémenos se producen especialmente porque el aprendiz. no es
capaz de enfrentarse a los datos de la L2, analizarlos y fijar
progresivamente los parametros. En definitiva, no todos los
individuos que se enfrenten a una L2 van a tener el mismo “apego”
y la misma dependencia de su L1 o sucesivas L2s. La L1 siempre
esta ahi y el individuo no puede hacer abstraccion absoluta de ella
cuando adquiere una L2, por muy joven que sea; ahora bien, si los
mecanismos de adquisicion siguen operando de la misma mancra
que operaron al adquirir la L1, la necesidad de ésta sera nula (todos
los nifios que adquieren su lengua materna carecen de una L1

La GU en la adquisicion de L2 23

previa) y su influencia minima. Por eso pensamos que el recurrir a
la L1 en el proceso de aprendizaje de una L2 no es sino la
consecuencia de que los mecanismos de adquisicion no funcionan
en los adolescentes y adultos de la misma manera que funcionaron
en los mﬁos y entre las estrategias de adquisicion que éstos utilizan
para paha}r sus deficiencias, una de las mdas importantes es la
comparacion sistematica con la L1 o sucesivas L.2s.

Como vemos, las diferencias en los procesos de adquisicion no
parecen estar sustancialmente afectadas por la L1 de la que se
parta, aunque €sta pueda facilitar o dificultar el proceso. Nuestra
propuesta es que la razdn que determina la falta de diferenciacion
en los procesos es el factor edad. Este parece incidir directamente
en el mecan’ismo que regula la fijacion de pardmetros, vinculada a
la morfolog‘la flexiva. En este sentido, los nifios adquieren la L2
con .l(_)s mismos mecanismos adquisicionales con que habian
adqtlnrldo la L1. Dichos mecanismos son innatos y no suponen
andlisis “conscientes” de los datos a los que estan expuestos.

En e.l caso de los adolescentes y adultos, asistimos ya a un
acercamiento “consciente” a la L2 como objeto de algo que hay
que aprender. En este caso, el aprendiz parte de su [L1 porque sabe
que 12_1 L2 es también una lengua natural, que cubre las mismas
nec'eﬂdades comunicativas y expresivas que la L1 y que, también
a} 1gual que su L1, estara integrada por elementos légicos con
significados individuales que se combinan sintacticamente
forrnapdo oraciones para producir significados mas complejos. La
exposicion a los datos le ira evidenciando en qué situaciones su L1
puede ser una ayuda, porque se da una similitud de estructuras, y

en quc.mt_:dlda no le servird y tendra que usar otras estrategias de
aprendizaje.

Pensamos que el partir de la L1 para acercarse a la L2 es la
conseguencia de la imposibilidad de acceder a DAL y a los
mecanismos de fijacién de pardmetros, puesto que los nifios que
adqgleren una [.2 tienen también una .1 y sin embargo, no parecen
partir de -ella; si asi fuera, encontrariamos fendmenos de
transferencia, que no se dan en los nifios. Otro hecho que viene a
apoyar esta idea es la existencia de un largo perfodo silencioso.
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En este sentido apoyamos la existencia de un periodo critico,
mas o menos definido, que se situaria en una ctapa desde luego,
inferior a los 9 afios de edad. En este sentido, nuestra propuesta iria
en la linea de otras que, partiendo de Lenneberg (1967), defienden
también la existencia de un petiodo critico, tales como Long
(1988) o Johnson y Newport (1989, 1991). Pasado este periodo
critico, el acceso a la GU en lo que se refiere a la fijacion de
parametros y a la morfologia flexiva a ellos asociada, asi como el
aprendizaje no consciente de las particularidades sintdcticas de las
piezas léxicas, resulta cada vez mas dificil. En pocas, palabras, se
pierde la capacidad de adquirir lenguas de forma innata.

EL PROBLEMA DEL ACCESOALAGU

En lo que se refiere a la capacidad de acceso a la GU y
retomando la polémica que sefialabamos al comienzo de este
articulo pensamos que el problema puede encontrarse en el hecho
de que no hay una claridad absoluta al definir qué es exactamente
la GU y qué significa exactamente tenct 6 no tener acceso a ella.

La GU entendida en el sentido de Chomsky (1981) se
contempla como una serie de principios, comunes a todas las
lenguas, internalizados en la mente del nifio. Ahora bien, algunos
de estos principios estan sujetos a parametrizacion y la tarea del
nifio consistira precisamente en fijar estos parametros a la luz de
los datos.

Si entendemos el acceso a la GU como acceso intuitivo al
sistema de principios, defendemos que hay acceso a la GU y esto
explicaria la existencia de intuiciones en los aprendices de
segundas lenguas del tipo de las sefialadas por Epstein, Flynn y
Martohardjono (1995). Si este acceso se produce via L1 o
accediendo directamente a la GU cs algo bastante dificil de probar,
pero lo que parece bastante evidente a partir de los datos aqui
presentados es que el problema fundamental en la falta de acceso a
la GU, no se producirfa en cl sistema de principios, sino en la
fijacion de parametros y la adquisicion de la morfologia flexiva a
ellos asociada, por un lado y en la adquisicion del léxico y su
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pr(}yeccmn en la sintaxis, por el otro. Son las tareas antes
schaladas, que el nifio realiza al adquirir su lengua materna, las que
plantean problemas al aprendiz adulto y las que llevan ;1 ést(el: a
echar mano de otras estrategias de aprendizaje.

En estg sentido apoyamos la propuesta de Liceras, 1996 de que
los aprer}dlxc'es de L2 no realizan fijaciones paramétr‘icas sino que
su adquisicion viene dada por un mecanismo diferente. Para
nosotros, la utilizacion de este “diferente mecanismo” v-endria
ma{cada no por el hecho de la existencia previa de una L1, como
venimos sefialando, sino por el factor edad. ’

Esta 1mposibilidad a la hora de realizar fijaciones paramétricas
Y la consiguiente utilizacion de estrategias de aprendizaje
vinculadas a la inteligencia general explicaria por qué, en un(J)s
casos, la competencia alcanzada seria casi la nativa mie;ltras que
en otros, encontrariamos fosilizaciones en etapas de’ la interlengue;
(IL) muy alejadas de la etapa final de competencia nativa. El hecho
de que la dificultad vaya aumentando progresivamente cén la edad
podria explicarse si el alcjamiento de la GU se produjese de una
forma progresiva, cn el sentido de que los subsistemas que fuesen

quedando  inservibles no lo hicieran simultinea  sino
escalonadamente.

CONCLUSIONES

Este estudio ha presentado el proceso de adquisicion de la
concordancia de persona en espafiol L2 por parte de un nifio y dos
a'dolescentes. Los resultados de estos estudios longitudinales han
sido comparados con un trabajo similar que daba cuenta del
proceso seguido por un nifio que adquiria el espafiol como L1.

~ El analisis de los datos muestra que el proceso seguido por los
nifios que adquieren espafiol como 1.2 es muy similar al seguido
por los que lo adquieren como LI1. En ambos casos 1os nifios
presentan estadios especificos que cvidencian el paso hacia una
adq}Jlslclén de la categoria funcional CONC y una fijacion del
parametro pro-drop, que desencadena el rapido aprendizaje de la
morfologia flexiva. Por el contrario, los adolescentes y jovenes
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sometidos a estudio muestran procesos muy diferentes. No se da en
ellos ninguna etapa claramente diferenciada en el aprendizaje de la
morfologia flexiva, sino mas bien un “continuum’ que muestra un
proceso que camina a més o menos velocidad (dependiendo de los
individuos) hacia el aprendizaje de dicha morfologia.

Pensamos que estos procesos diferentes responden a la
utilizacion de dos mecanismos distintos de adquisicion. Mientras
los nifios son guiados por la GU 'y el DAL, los adolescentes
adoptan mecanismos 1o estrictamente lingiiisticos, relacionados
con otros procesos de aprendizaje vinculados a la inteligencia

general.

Los resultados apuntan, pues, hacia la existencia de un periodo
critico que se situaria antes de la preadolescencia. Asi pues, el
factor edad resulta ser determinante en el proceso de adquisicion y
dificulta progresivamente las tareas de los aprendices de L2.

NOTAS

1. Para Adjémian la permeabilidad se da cuando el aprendiz produce
estructuras que seran agramaticales en la gramatica de su IL. Es decir, violara la
sistematicidad interna de la gramatica de la 1L (Adjémian, 1982, p. 249)

2. Los nimeros del paréntesis indican la edad en meses y dias de Magin, en
el momento en que se produjo la frase.

3. Clahsen (1988) sefiala que en ¢l proceso de adquisicion de la
concordancia en alemén, para la L1, la adquisicion de la 27 persona del singular
actia como desencadenante, de tal manera que su fijacion provoca la fijacion del
resto de las personas.

4 La escasez de errores que se produce en las primeras grabaciones, las de
noviembre v diciembre, responden a que la produccion de verbos se limita a la
atilizacion de formulas sin analizar del tipo de “yo me llamo™...

5. No es objeto de este trabajo el estudio de la fijacion del parametro pro-
drop, pero entendemos que en espafiol también se produce una fijacion
paramétrica en 0 que se refiere al parametro pro-drop. Es decir, los nifios no
tendrian el parametro fijado, por defecto, al estilo del espafiol, ni al estilo del
chino, tal y como proponen Hyams (1986, 1987). Lo mas probable es que los
nifios partan con este valor paramétrico sin fijar. En consecuencia, pensamos
que la mayor parte de las elisiones que producen los nifios cuando adquieren su
L1 en todas las lenguas, tanto las pro-drop como las no pro-drop, serian
consecuencia de las limitaciones de memoria y procesamiento tipicas de los
nifios de esta edad y responderian a las mismas causas que llevan al nifio a elidir
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;)t:o tipo de elementos, como verbos u objetos. En este sentide nos parecen mu
n ergsa\r;tes las propuestas que sobre este mismo tema hace Lakshmanan ( 1994)y
. Ver Clahsen (1988) para unos resultados similares en la adquisicién dé]

orden de palabras y la morfi i C
en adultos. y orfologia verbal en la adquisicion del aleman L1 y L2
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